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Abstract

El siguienteensayo presentaunaseriedesugerenciasparaprofesores
que imparten clases de espafiol (Teaching Spanish as a Heritage
Language) parafinesespecificoscomolaadquisiciondel discurso
académico, tanto oral como escrito, por parte de estudiantes
bilingles. Paraello, estetrabajo ofrece unavisién panoramicadel
contexto soci olinguistico del osestudi anteshispanosen|osEstados
Unidos. Ensegundolugar, sebrindaunarevisiondelosprincipales
estudios sobre el espafiol académico de estudiantes hispanos.
Finalmente, se esbozardunaseri e de sugerenciaspedagdgicasque
el profesorado podraimplementar en sus clases.

Aungue €l interés en la ensefianza del espafiol a estudiantes de origen
hispano en los Estados Unidos se remonta a los afios treinta, no es hasta en
la década de | os sesenta cuando tal interés empezara a adquirir importancia.
Esmenester resaltar que el movimiento chicano por losderechos civilesdelos
hispanos, que coincide con el famoso movimiento norteamericano por los
derechos civiles (Civil Rights Movement), considerd que la ensefianza del
espafiol ayudaria a mantenimiento y transmision del espafiol entre futuras
generaciones de hispanos en |os Estados Unidos (Valdés, 1981). En aquellos
afnos, expertos y profesores de espafiol como Heritage Language (HL)
resaltaron que la carencia de libros de texto para la ensefianza del espariol
como HL, programas de formacién de profesores, un disefio curricular
apropiado, mecanismosvalidos paramedir €l nivel delacompetencialingliistica
y comunicativade los bilingles, y lacuestion del uso de lavariedad estandar
y dialectal en el aula eran los mayores desafios del momento (Roca, 1997;
Valdés, 1995). Después de cuatro décadas estos retos siguen sin ser resueltos
y otros han surgido, como lo demuestra la publicacion actual de
investigaciones al respecto.
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En este articul o pretendemos enfocarnos en un aspecto que preocupano
sblo ainvestigadoresy profesores de HL, sino también a propio alumnado.
Nos referimos a la adquisicién y/o aprendizaje del registro académico del
espafiol entre estudiantes universitarios bilinglies que hablan el espafiol como
lenguafamiliar. Si bien escierto quelamayoriadelosbilinglies que se matricula
en cursos de espafiol como HL posee un nivel de comprensién oral bastante
Optimo (Solé, 1981), encontramos que su hivel expositivo de indole oral y
escrita no se encuentra lo suficientemente desarrollado para poder llevar a
cabo los trabajos que requieren un registro formal. Para poder entender la
causa de la existencia de continuos del habla entre estudiantes bilinglies
(Valdés, 1995) y por consiguiente, delasfluctuaciones delosdiferentesniveles
desuficiencialinglistica, es necesario tener en cuentael perfil sociolingtistico
de los estudiantes bilinglies. Consideramos esto de gran importancia, sobre
todo para aquellos profesores que desconocen €l contexto sociocultural y
sociolinglistico de lavariedad dialectal del estudiantado.

Perfil sociolinguistico de los estudiantes bilinglies

Muchos estudiantes bilinglies se matriculan en cursos de espafiol como
HL con €l objetivo de adquirir mayor destrezaen €l registro formal del espafiol
por razones académicas (como el saber qué variedad es apropiada para la
redaccion escrita y las presentaciones orales de textos expositivos) y
profesionales (como el espafiol de los negocios). Desde el punto de vista
académico, y como bien proponen Achugar (2003) y Boxer (2002), ladestreza
del registro académico les permitira adentrarse y ser participes del mundo
erudito.

La mayoria de estos estudiantes acceden a la universidad con un buen
nivel de competenciaen su lenguadominante, el inglés. Sin embargo, unavez
matriculados en los cursos de HL, se dan cuenta que sus habilidades en la
comprension y/o expresion oral y/o escrita del espafiol se encuentran a un
nivel méas bajo que el de sus habilidades en inglés. Al mismo tiempo, €l
profesorado puede tener grupos de alumnos en los que los niveles de
suficiencia linguistica sean bastante dispares. En este sentido, Valdés (1997,
p. 14) propone el concepto de‘ continuosdel habla’ (the bilingual continuum)
con respecto al perfil sociolinguistico delosestudiantes bilinglies. Estaautora
considera que los estudiantes bilinglies se pueden clasificar en ocho grupos
diferentes seglin €l nivel académico que tengan en €l espariol, o cual puede
suponer tener dominio en unavariedad rural o prestigiosa.

La causa principal de la inexperiencia en la manipulacién del registro
académico en el espafiol delos estudiantesbilingties seguiin Valdésy Geoffrion-
Vinci (1998), esquelamayoriarealizan sus estudios de primariay secundaria
a través del inglés. Segun estas autoras, los hispanos recién llegados no
tienen la oportunidad de progresar en la adquisicion natural y formal de la
lengua materna, y los hispanos nacidos en los Estados Unidos, algunos de
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los cuales aprenden a hablar el espafiol en el contexto familiar y social, no
reciben instruccion formal del espafiol como HL. Como consecuencia, al |legar
alauniversidad eintentar redactar ensayos de tipo académico, las estructuras
morfo-sintacticas, el [éxicoy lasfunciones semanticasy pragmaticasreflejan
el registro o el lengugje coloquia-familiar (Achugar, 2003; Faircloughy Mrak,
2003; Vadésy Geoffrion-Vinci, 1998).

Yase coment6 en laintroducci6n de este articul o que uno delos problemas
con el que se encuentran |os profesores de espafiol como HL es la seleccion
de las variedades del espafiol en el salén de clase. En el caso de |los Estados
Unidos, las clases de espafiol para “nativo hablantes” estan viendo un
crecimiento significativo y por consiguiente, los maestros y maestras se
enfrentan al dificil dilema de elegir una variedad del espafiol frente a un
alumnado que representa diferentes dialectos (Carreira, 2000; Roca, 1997;
Villa, 1996).

Algunos investigadores (Bernal-Enriquez y Hernandez-Chévez, 2003;
Valdés, 1981; Valdésy Geoffrion-Vinci, 1998; Villa, 1996) consideran quela
adquisicion del registro académico no debe traducirse enlaerradicacion dela
lenguavernaculade los estudiantes. Es decir, el conocimiento de lavariedad
estandar por parte de |os hablantes de una comunidad de habla en particular,
no debeimplicar unasupresion delas variedades coloquial es de su repertorio
linglistico. En este caso, el mantenimiento de las variedades dialectales es
importante paralaidentificacién cultural del estudiante con su comunidad de
habla(Berna-Enriquez y Hernandez-Chévez, 2003). Valdés (1981, p. 10) sefidla
gue muchos profesores deberian aceptar la variedad linglistica de cada
estudiante y no incidir tanto en explicaciones quiméricas de lo correcto o lo
incorrecto. Segun Bernal-Enriquez y Hernandez-Chéavez (2003), “ciertos
sectores de la sociedad hispanoparlante, en particular los educadores,
consideran las hablas regionales como un espafiol degenerado, invalido, y
corrupto que no tiene lugar en el discurso gentil, menos en el aula de clase”
(p. 97).

Por lo tanto, los jévenes bilingles llegan al salén de clase con laidea
errénea de que hablan un espafiol corrupto y adulterado. Idea que
desaf ortunadamente muchos profesores, indoctos en sociolinguistica
educativa, perpetlan. El estudiante bilingle, segiin Gimeno-Menéndez (1993,
p. 310), “llegaala clase con unalenguavernacula que le ha servido hasta el
momento como medio de expresién en situaciones comunicativasinformales
o familiares’. Aun mas, muchos de €ellos no han tenido la oportunidad de
desarrollar sulenguavernéacula. Gimeno-Menéndez sugiere:

Si unalumno Ilegaalaensefianzacon un uso cognitivo del vernaculo
todaviadébil, debido aqueperteneceaunafamiliay aungruposocial
en el que el habla presenta un valor restrictivo, y se le propone una
variedad distinta, se encontrara claramente desaventajado a
consecuenciade ladistintamanerade usar lalengua. (1993, p. 311)
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Asi que lalabor del profesorado es, en palabras de Gutiérrez-Marrone
“inculcarles confianzaen si mismosy restaurar laval oracién de sus respectivas
variedades dialectales” (1981, p.71). Un entendimiento del perfil
sociolinguisticoy por consiguiente, sociocultural delos estudiantes bilingties
esnecesario y critico alahorade ayudarles afamiliarizarse con los registros
mas formal es del espafiol.

La ensefianza del registro académico

En la actualidad muchos profesores y profesoras consideran que la
instruccion del registro académico es ensefiar gramatica. Gimeno-Menéndez
(1993) indica que la ensefianza de la gramatica que se ha practicado hasta el
momento no hasido més que ensefiar teoriadelalengua. Uno podriadefender
lainstruccién delateoriagramatical paraaquellosaumnos que se matriculan
en cursos especializados de lingtiistica, por gemplo. Ensefiar gramética, en
sus mas variadas formas como actividades de tipo mecanico de espacios en
blanco, o el uso poco acertado del andlisis contrastivo entre el inglésy €l
espafiol, puede llegar a ser improductivo para aquellos alumnos que anhelan
saber escribir y hablar en |la variedad estandar del espafiol. Ahora bien, no
proponemos una erradicacién total de la gramética sino mas bien una
reorientacion de su papel en el aula. En esto, estamos de acuerdo con Lynch
(2003) en que lo gramético no debe traducirse en explicaciones abstractas y
artificiosas de una gramética estética e inerte, sino que debe ser planteada
desde un punto de vistacomunicativo; es decir, el uso delalenguade acuerdo
a las necesidades comunicativas.

Es necesario recalcar que no percibimos el discurso académico oral por
unapartey el escrito por otra de maneradicotdmica, sino como un continuo.
El deslinde entre el modo oral y €l escrito puede apuntarse a lo espontaneo
gue caracteriza a primero, y a la coherencia y elaboracién que define a
segundo. Por tanto, esperar que un individuo pueda hablar de la misma
maneraque escribe esimprobabl e, 0 aveces excepcional. Hudson (1994, citado
en Valdés y Geoffrion-Vinci, 1998, p. 475), desde un punto de vista
bernstiniano, describe la lengua elaborada como aguella combinada de
oraciones compuestas y de un uso variado de elementos gramaticales. El
discurso escrito se caracteriza por ser un codigo bastante elaborado que
conlleva un trabajo concienzudo de planificacion, elaboracion, y revision
(Schwartz, 2003).

Gimeno-Menéndez considera que el discurso oral y escrito son dos
variedades diferentes y auténomas de la misma lengua (1993, p. 316). Se
apoyaen el postulado de que el discurso oral esmasvacilantey desorganizado
queel escrito, que sedefine por su coherenciay correccién gramatical. Afiade
queel discurso oral se caracterizapor tener frases entrecortadas, superpuestas
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€ON nuMerosas repeticiones, y preguntas y respuestas truncadas. Del mismo
modo, Solé (1981) serefiereal discurso oral dejévenes bilingles, sefialando
gue“el lenguagje coloquial, familiar se caracterizapor su estilo relativamente
telegréfico y el predominio de oraciones coordinadas, frases incompletes,
estructurasmodificadassimples, etc.” (p. 28). Vadésy Geoffrion-Vinci, (1998)
[levaron a cabo un estudio en el que comparan la produccién oral de
monolinglesy bilingliesen el dmbito académico. Aunquelasautorasindican
gue la produccion oral del grupo de jévenes hilingues reflejaba un discurso
repleto de oraciones coordinadas, sefialan que esto no se debe alacompetencia
linglisticay comunicativa de los estudiantes bilingles, ya que también se
dan en €l discurso oral demonolingues. Faircloughy Mrak (2003) comparan|a
produccién oral de jévenes bilinglies teniendo en cuenta la variable de la
instruccion formal de espafiol. Sus resultados sugieren que las Unicas
diferencias encontradas son de tipo |éxico.

Ya sefialadas |as diferencias entre el discurso académico oral y escrito,
pasamos a la Ultima seccién de este articul o, que tiene como objetivo ofrecer
sugerencias para profesores de espafiol como HL quefavoreceran €l desarrollo
del registro académico de los estudiantes bilingles.

Sugerencias

Sefialamos en el apartado anterior que muchos profesores y profesoras
consideran que lainstruccion del registro académico es ensefiar gramética.
Proponemos que €l papel de la gramatica debe reorientarse en el aula de
manera que la funcién comunicativa se anteponga a su funcién tradicional.
[lustramos este comentario con un gjemplo que ofrecemos a continuacion. En
un curso que impartimos en la Universidad de Florida (Intermediate Spanish
Grammar and Composition for Bilingual %) el temade uno delos capitul os del
libro de texto que estabamos usando versaba sobre el subjuntivo. Para
comprobar el efecto quetendriaunaexplicacion apriori delagramaticahicimos
lo siguiente. En unaprimerafase, selesexplicaron alos estudiantes |os usos
del subjuntivo y después realizaron unas actividades mecénicas de préactica
como espacios en blanco, oraciones incompletas, etc. Los errores fueron
minimos, lo cual nos llevd a concluir errdneamente que los alumnos sabian
usar el subjuntivo en contexto. En lasegundafase, selesdio alosalumnosun
articulo periodistico en el que jovenes de otras partes del mundo
hi spanoparl ante opinaban sobre el temadelaclonacién. Estasegundafase se
dividié en varias etapas que no detallaremos pormenorizadamente, pero que
consistieron principa mente en laampliacion de vocabulario sobre €l temaa
través de lecturas guiadas'y de soportes audiovisuales, como un programade
televisién sobre laclonacion y un debate radiof 6nico sobre el mismo temaen
el quelosradioyentes of recian también su opinion. Ladltimaetapa constituia
el escrito en si, en el que selespidié alos alumnos que comentaran el porqué
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ciertos ciudadanos estén a favor de la clonacién y otros estan en contra. Al
leer las redacci ones comprobamos que | os estudiantes no usaron el subjuntivo
en aquellos contextos categdricos que o precisaban.

Después de varias semanas, quisimos comprobar cuél seria el resultado
si planteabamos el subjuntivo de acuerdo a las necesidades comunicativas
del escritoy por lo tanto, explicarlo durante el proceso de redaccion, que se
[levo acabo en varias etapas. El temaasignado eraescribir un ensayo sobrela
libertad de los ciudadanos de usar armas de fuego para la defensa personal.
En este caso, nuestras aclaraciones o explicaciones gramatical esdel subjuntivo
estuvieron supeditadas al contexto comunicativo de los ensayos que
redactaron los estudiantes. Los resultados fueron mucho mas productivos,
yaque se ofreci6 laoportunidad de explicar €l temagramatical deacuerdo alas
ideas que un estudiante en particular queriaexpresar y por otro lado, evitamos
dar explicaciones del subjuntivo a toda una clase en la que los niveles de
proficiencia en el espafiol eran heterogéneos. Ademas, los veinte o treinta
minutos de clase que hubiéramos dedicado a explicar el subjuntivo y los
gjercicios de préactica, nos sirvieron para atender las necesidades de ciertos
estudiantes que controlaban o entendian menos el uso subjuntivo que otros.
Con ello, hemos querido demostrar que la gramética debe supeditarse a las
necesidades comunicativas del texto. El hecho de quelos estudiantes consigan
puntuaciones altisimas en actividades gramaticales de tipo mecénico no
significaque ciertos el ementos gramati cales como el subjuntivo se sepausar
adecuadamente.

Hemos comentado que uno de los problemas entre los estudiantes
bilinglieseslacarenciadeléxico. Lamayoriahacursado laeducacion primaria
y secundaria a través del inglés y por consiguiente, no han tenido la
oportunidad de ampliar su repertorio |éxico en areas especializadas a través
delalenguafamiliar. Como comentan Valdésy Geoffrion-Vinci (1998), en el
discurso oral se producen varios fenémenos de alternancia de codigo, sobre
todo al nivel 1éxico. Asi que una de las labores del profesor es ensefiar
vocabulario. Peris, Giovanni, Rodriguez y Simon (1996) asientan que el
vocabulario“ esel elemento fundamental en lacomprensién del textoy también
en su produccion” (p. 62). El conocimiento de vocabulario es un proceso
complejo. Cassany y Sanz (1994, citado en Periset al., 1996, p. 63) sugieren
guetal conocimiento integraaspectoscomo (a) lapronunciaciony ortografia,
(b) morfologia, (c) sintaxis, (d) pragmética, (€) y sociolinglistica. Asimismo, €
conocimiento de vocabulario requiere un conocimiento del significado y de
las relaciones entre palabras. Por ejemplo, el profesorado debe elaborar
actividades que ilustren |os fenémenos de sinonimia, polisemia, antonimiae
hiponimia.

Conrelacién a vocabulario, es muy importante que | os estudi antes sepan
como usar el diccionario. Periset a. sefialaque” conocer un diccionario supone
saber como estaorganizado y saber quétipo deinformaci6n se puede encontrar
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en cadalema” (1996, p. 64). El profesor debe disefiar actividades que ayuden
al estudiante asaber usar €l diccionario. Esrecomendable quelos estudiantes
usen diccionarios de aprendizaje de espafiol . Si un estudiante no tiene mucha
préctica con el uso del diccionario, éste puede llegar a usar cierto tipo de
vocabulario que no es apropiado para ciertos contextos. Este problemasuele
surgir cuando se usan diccionarios bilinglies. No sobreestimamos la
importancia de los diccionarios bilinglies, pero consideramos que un
diccionario espafiol — espafiol puede ayudar aconceptualizar los significados
deunamaneramasclaray fructifera. Por gemplo, un estudiante que buscael
significado de pulso enun diccionario bilinglie se encontraracon las siguientes
definiciones:

Pulso nm (a) (Anat) pulse; tomar el pulso a uno to take sb's pulse,
feel sb’s pulse; tomar el pulso a la opinién to sound out opinion;
(fig: tacto) tact, good sense; con mucho pulso very sensible; with
greattact, etc. (CollinsDictionary Spanish-English, English-Spanish,
1998, p.550)

Ya apuntamos que no abogamos por un abandono de los diccionarios
bilingles, pero consideramos que el profesorado debe incluir en sus
actividades de clase o como tareas adicionales la manipulacion de los
diccionarios monolinglies, yaque el estudiante ampliasu repertorio |éxico al
recibir la definicion de una palabra en espafiol y no en inglés. Es decir,
posiblemente un estudiante que lealadefinicion del vocablo pulso no conozca
otras palabras como mufieca, latidos, etc., como se ilustra a continuacion.
Ademas, se recibe informacién de como una palabra en particular puede
combinarse con otrasy qué tipo de significado emana de tal combinacion.

Pulso

1. Variacion de la presion de los vasos sanguineos a consecuencia de la
expulsion de sangre del corazon, y que se percibe como latidosen varias
partes del cuerpo, esp. en la mufieca: El ritmo normal del pulso esta
entre 60 y 90 pulsaciones por minuto.

2. Partedelamufiecadondesesienteel latido delaarteria: Me puso el dedo
en el pulso para contar |os latidos.

3. Seguridad o firmeza en la mano para realizar una accidn que requiere
precision: No puedo enhebrar la aguja porque tengo muy mal pulso.

4. Prudenciao cuidado paratratar un asunto: Esas negociaciones hay que
[levarlas con buen pulso paraque no fracasen, etc. (Diccionario CLAVE,
2005)

Quizas uno de los problemas con los diccionarios monolinglies es que
lasvariedades dial ectales del alumnado no aparecen reflgjadas en su totalidad.
Laencuesta sociolingistica, segiin Pino (1997), puede ayudar alaexpansion
y los conocimientos del 1éxico dialectal. La encuesta es una actividad que
podrian implementar |os profesores para que los alumnos se familiaricen con
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lavariedad dialectal delos grupos hispanos que habitan dentro y fuera de su
comunidad de hablay posteriormente, compararlacon lavariedad del propio
alumno. Como se observa, el desarrolloy laexpansion delariquezaléxicaes
un pilar fundamental paralaadquisicion del registro académico. No se debe
presentar como algo auténomo sino interrelacionado con actividades de
expresion oral y escrita, y comprension oral y escrita.

Laexpresion escritaes otrade las necesidadesimperativas delos alumnos
bilinglies. Varios autores han sugerido diversas tareas comunicativas
encaminadas a su desarrollo. Las propuestas més novedosas son aquellas
gue incluyen un enfoque comunicativo y funcional (Colombi, 2003; L6pez
Morales, 1993). El modelo integral que propone L épez Morales sugiere que
“la elaboracion de un texto escrito debe partir de un ‘tema’ que continlia a
través de una serie de etapas hasta finalizar en el discurso de superficie”
(citado en Gimeno-Menéndez, 1993, p. 217). El model o sistemético funcional
de Colombi, que parte de los axiomas de texto y contexto postulados por
Halliday, propone que el texto escrito debe estar compuesto de una
introduccién, un cuerpo y una conclusion. Asimismo, deben integrarse los
tres tipos de metafunciones: la interpersonal, la textual y la ideacional. Por
gemplo, lametafuncién interpersonal serelacionacon €l nivel [éxico gramatical,
como el uso de adverbios de modo, conectoresy el conocimiento estructural
delas clausulas; la metafuncion textual tiene como objetivo lograr latextura
en €l texto y saber como éste se adapta al modo escrito; y por Ultimo, la
metafuncion ideacional se basa en el uso del 1éxico técnico, profesional o
académico.

Paraconseguir estos objetivos|os profesores deben adiestrar al alumnado
en la descodificacién y reconstruccion de géneros escritos. Acevedo (2003)
[levé acabo un curso pil oto de redacci On paraestudiantes bilingues. El objetivo
gue se planted fue el de familiarizar alos estudiantes con las peculiaridades
del texto escrito comparandolas consiguientemente con las peculiaridades
del texto oral. Como ya sefidlaron otros autores (Schwartz, 2003), Acevedo
estima que la redaccién debe seguir tres pasos: (@) la planificacién, (b) el
desarrollo y la organizacion de las ideas y (c) la claridad de las ideas y la
seleccién de un estil o apropiado paralatransmisién del mensgje. Recomienda
gueel estudiante se preocupe primero en transmitir de maneraclaray precisa
sus ideas, antes de enfocarse en las convenciones de la norma escrita’
(p. 267).

Una de las diferencias més evidentes entre el modo de comunicacion
escrito y oral es que el primero se caracteriza por un nivel de abstracciéon y
coherencia compleja puesto que lainteraccion entre los interlocutores es el
texto in situ, es decir, €l estudiante escribe para un publico ausente. Por otro
lado, el texto oral se diferencia principalmente por el uso de mecanismos
verbales y no verbales, como los marcadores del discurso, deicticos,
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movimientos gestualesy cinéticos. Como sefialaPeriset al. (1996, p. 53), “en
el discurso ora el hablante tiene una limitacion de tiempo y por lo tanto
primero hade pensar |0 que quiere decir, después decirlo, y tercero comprobar
gue se ha entendido”.

Creemos que el desarrollo y la expansion del discurso académico oral
debe ser tanto transaccional como interaccional. Si bien las presentaciones
orales en clase comienzan siendo transaccionales, es decir de transmision de
informacion a un publico presente, terminan siendo interaccionales cuando
se establ ece unadiscusi6n o sucesiones de preguntasy respuestasal respecto.
Achugar (2003) sugiere que €l profesor debeintegrar actividades de practica
de la expresion oral entre comparieros de clase. Asimismo insinda que se
graben y analicen presentaciones orales paraanalizar |os pormenores de este
tipo de discurso. A nuestro juicio, este tipo de actividades deberia emplearse
para que el alumno se percate en que momentos o partes del discurso oral
(por ejemplo, una presentacion en clase) cambia de codigo o aternaentre el
inglésy el espafiol (code switching). Queremos sefialar que no consideramos
la alternancia de codigo como algo que debe sancionarse o criticarse ya que
es un modo de comunicacion licito entre hablantes bilinglies. Ahorabien, €l
profesorado debe hacer saber al alumnado que no todo el mundo es bilingte
y que por consiguiente, en las interacciones con hispanoparlantes o en las
presentaciones dirigidas a un publico no bilingiie, el modo de comunicacién
debe ser el espafiol.

Conclusion

En estearticulo hemosintentado plantear unareflexién sobrelaensefianza
del registro académico destinada a estudiantes bilingties. Se ha sugerido que
una ensefianza que parte de un modelo sociolinglistico es la més viable si
tenemos en cuenta el perfil sociolingistico de los estudiantes bilinglies en
los Estados Unidos. Sin un buen entendimiento del bagaje linglistico del
estudiantado, que impulse el respeto hacia las peculiaridades dial ectal es del
hablade nuestros estudiantes, nuestra tarea pedagégicano podraser fructifera.

Se ha sefialado que la adquisicion del discurso académico no debe
traducirse en una clase tradicional de gramatica. Fairclough y Mrak (2003,
p. 207) apuntan que “ muchos nos hemos formado laimpresion de que lo que
necesitamos ensefiar es gramatica debido a que la mayoria de los hablantes
bilinglies no han recibido instruccién formal en espafiol”. Cabria afiadir y
recapacitar sobre cudl es el objetivo de aquellos profesores que derrochan el
tiempo en crear actividades mecanicas paraque | os alumnos puedan aprender
los nombres de |os tiempos verbal es. Ahora bien, sugerimos que se aplique
un método deductivo. Es decir, la instruccion no debe enfocarse en una
gramética prescriptivista sino en una graméatica descriptivista de indole
pedagdgica. De este modo, sera el propio alumno el que descubra por qué,
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por ejemplo, deberia haber usado “era’ y no “fue’. La gramética debe estar
supeditadaaun fin comunicativo y no aun conocimiento dereglaslinglisticas
presentadas de forma abstracta.

Concordamos con Gutiérrez-Marrone (1981) en que el discurso oral y
escrito de tipo académico no puede concebirse como una dicotomia, sino
como un continuo en el que el estudiante sabe que puede usar cualquiera de
ellos dependiendo del fin comunicativo que se quiera alcanzar. El discurso
académico escrito tan solo difiere del oral en que €l nivel de abstraccion
requerido es mucho mayor. El estudiante debe recibir unaexplicacién explicita
decdmo construir un texto expositivoy por ende, familiarizarse conlosdiversos
tipos de textos y sus caracteristicas. Comentamos que la exposicién oral de
tipo académico puede tener una doble funcién: transaccional einteraccional.
En el discurso oral, si bien todos |os niveles linglisticos son importantes, €l
profesorado también deberia elaborar actividades que ayuden alos alumnos
areconocer lafuerzailocutoria o pragméticaque puedetener el discurso oral.
Ademés, podriainculcarles que los marcadores del discurso, las pausas, |os
solapamientos durante los turnos de habla, y la reelaboracion durante el acto
oral son licitosy a veces necesarios.

Finalmente, creemos que ladestreza en €l discurso académico no puede
conseguirse de lanoche al diay seriailusorio y contraproducente creer que
podemos convertir a nuestros estudiantes en un Borges o un Machado en un
semestre académico. Por tanto, la clase de espafiol no deberiaverse como un
fin sino como un medio. Los profesores deben ayudar a los estudiantes a
aprender a aprender. Es decir, una vez hayan terminado un semestre de
espafiol, deberian estar capacitados para continuar su propio aprendizaje y
perfeccionamiento del registro académico por cuenta propia. En definitiva,
infundirles que ‘la préactica hace maestro'.
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Notas

1Vea Carreira(2003) paraunacriticaa modelo categ6rico que propone Valdés.

2 Esteesdl titulo oficial del curso.
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